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RESUMO

ROCHA, Bruna Cristina de Oliveira. Reflexdes sobre o Turismo Pedagdgico:
aplicacao no Instituto Marcos Freitas. 2015. 55 f. Monografia (Bacharel em Turismo)
— Instituto de Geografia, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Teresopolis,
2015.

O presente trabalho aborda questdes sobre o Turismo Pedagdgico, que além
de ser uma atividade que estreita os lagcos entre ensino-aprendizagem, pode
considerar-se uma fonte de enriquecimento cultural, individual e coletivo, permitindo
qgue o aluno tenha o contato real com o conteudo tedrico trabalhado em sala de aula.
Para comprovar estas afirmacdes, foi analisado um roteiro turistico-pedagogico
elaborado pelos professores das disciplinas de geografia e biologia, com alunos do
ensino médio, do colégio Instituto Marcos Freitas (IMF). O roteiro foi realizado na
regido serrana do Rio de Janeiro, no municipio de Teresopolis. Apds a realizacao
deste, foram feitas entrevistas com os docentes e discentes da instituicdo, para
entender e confirmar que através do Turismo Pedagdgico pode haver o
desenvolvimento pessoal, bem como a valorizagdo do conhecimento e
conscientizacdo da sua importancia, quando a proposta pedagogica € ampla e
diversificada.

Palavras-chave: Turismo. Educacéo. Turismo Pedagogico. IMF,



ABSTRACT

ROCHA, Bruna Cristina de Oliveira. Reflections about the Pedagogical Tourism:
application in Instituto Marcos Freitas. 2015. 55 f. Monografia (Bacharel em Turismo)
— Instituto de Geografia, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Teresopolis,
2015.

This project addresses issues about the Pedagogical Tourism, wich besides
being an activity that makes teaching and learning closer subjects, can also be
considered as a source of cultural, individual and collective enrichment, allowing the
student to have the real contact with the theoretical contents worked in the
classroom. In order to prove these statements, a pedagogical-tourist script, prepared
by the teachers of geography and biology courses with high school students from the
school Instituto Marcos Freitas (IMF), was analyzed. The script was held in the
mountain region of Rio de Janeiro, in the city of Teresopolis. After achieving this,
interviews with teachers and students of the institution were conducted, so that if
could be understood and confirmed that by the Pedagogical Tourism the personal
development, the promotion of knowledge and the awareness of its importance may
well exist when the pedagogical proposal is broad and diversified.

Keywords: Tourism. Education. Pedagogical Tourism.IMF.
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INTRODUCAO

Nota-se, através de diversos dados oficiais, que a educag¢do do nosso pais
precisa de meios eficazes e inovadores para se desenvolver. A qualidade de ensino
€ um desafio que precisa ser superado, pois ainda ha um atraso significativo no

sistema atual.

Em geral, os modelos vigentes de educacdo sdo baseados em técnicas
tradicionais de ensino que utilizam material didatico convencional e avaliagbes que
exigem dos alunos a memorizacdo do conteudo aprendido, sem instigar a formacao

da reflexdo critica.

O desafio que € imposto a educacgdo brasileira esta ligado ao compromisso
com a qualidade do ensino, por meio de acdes competentes e criativas, as quais

podem permitir mudancas significativas no processo de formac¢ao dos alunos.

Contudo, para que haja um resultado efetivo, devem ser criadas estratégias
pedagogicas com o intuito de vivenciar a teoria na pratica, interligando os saberes
escolares com os saberes cotidianos e, por conseguinte, estimulando as percepgoes
e sensacd0es dos sujeitos envolvidos nesse processo de ampliacdo do

conhecimento.

Cascino (2000, p. 200) salienta algumas questdes importantes

O caminho formal de instruc@o deve passar exclusivamente pela sala de aula
e de l& devem emanar os pressupostos para a vida dos jovens? Sera o
espaco escolar o Unico a prover as comunidades de uma efetiva estrutura
educacional?

Marinho &Gaspari (2003, p. 37) complementam:

A formacdo dos alunos ndo deve mais estar atrelada a concepcdo de uma
educacdo que se viabiliza apenas nos espacos formais da instituicdo,
devendo ser complementada por ac¢des educativas que priorizem uma
ampliacdo de horizontes para além dos seus muros, utilizando ambientes
informais de forma complementar, estimulando também os aspectos afetivos

e emocionais e ndo apenas 0s cognitivos do ser envolvido na aprendizagem.

O estudo do meio é uma atividade que permite aos alunos estabelecerem
relacdes ativas e interpretativas relacionadas diretamente com a producdo de novos
conhecimentos, envolvendo pesquisas localizadas em contextos vivos e dinamicos

da realidade.



Percebe-se, assim, que, por meio de passeios, 0 turismo pode ser uma
atividade que auxilia o ensino. Segundo Barreto (1998), ele pode ensinar aos alunos
a se comportar em lugares de uso coletivo e difundir o respeito ao patriménio de uso
comum; bem como pode oferecer educacdo especifica em Histéria, Geografia,

preservacdo do meio ambiente, tornando-se um aliado a educagéo formal.

Dessa forma, percebe-se uma importante unido do turismo com a pedagogia,

gerando, assim, o turismo pedagogico e uma nova forma de ampliacéo de olhares.

A proposta de aula presente no turismo pedagogico apresenta-se como uma
atividade facilitadora no processo do aprendizado, pois visa a romper com a
monotonia dos modelos e praticas pedagdgicas atuais, funcionando como um

integrador do individuo com a realidade original dos fatos.

Segundo Paulo Freire (1967), “a educacao, qualquer que seja ela, é sempre
uma teoria do conhecimento posta em pratica”. Mas, para que 0 turismo seja
incluido na educagdo como ferramenta de apoio ao ensino, deve ser pensado de

forma a integrar e conscientizar todos os envolvidos da comunidade escolar.

No presente trabalho é abordada a trajetéria do turismo, sua relacdo com a
educacao, ideias sobre o turismo pedagogico, bem como relatos da educacao e
suas transformacdes no Brasil. Para embasar as teorias que abordam o turismo
pedagdgico, foi escolhida a unidade de Duque de Caxias do Instituto Marcos Freitas
para servir como estudo de caso. Esta possui praticas do turismo pedagdgico em
todos os segmentos, sendo mais acentuadas no Ensino Médio. Buscou-se
apresentar uma diversidade de olhares sobre o tema por meio de autores variados,
facilitando a compreensdo sobre as reflexdes que envolvem o ambito do turismo
pedagogico.Além disso, ha relatos de alunos e professores abordando este assunto,
para que possamos fazer uma comparacao e observacdo de como este método &
utilizado e, principalmente, se a sua eficacia no desenvolvimento da educacéo é

comprovada pelos principais envolvidos e interessados.



1. FUNDAMENTAQAO TEORICA: O TURISMO, A EDUCAQAO E O TURISMO
PEDAGOGICO
1.1 O Turismo

Alguns autores destacam a existéncia de linhas de pensamentos, nas quais
a Historia do Turismo se divide. Seriam elas o 6cio, o descanso, a cultura, a saude,
0S negocios ou as relacdes familiares. Estes deslocamentos se distinguem por sua
finalidade dos outros tipos de viagens motivados por guerras, movimentos

migratérios, conquista, comércio, etc.

Na Historia da Grécia Antiga, dava-se grande importancia ao tempo livre, os
quais eram dedicados a cultura, diversao, religido edesporto. Os deslocamentos
mais destacados eram o0s que se realizavam com a finalidade de assistir

as Olimpiadas (que ocorriam a cada 4 anos na cidade de Olimpia).

Durante a Idade Média ocorreu, num primeiro momento, um retrocesso devido
ao maior numero de conflitos e a recessdo econdmica, oriundos da queda do
Império Romano. E durante o periodo medieval que se estabelece a complexa fuséo
de valores culturais romanos e germanicos. Entretanto surge, nesta época, um novo
tipo de viagem: as peregrinacdes religiosas. Embora ja tenha existido na época
antiga, tanto o Cristianismo como o Islad estenderam as viagens a um maior nimero

de peregrinos e os deslocamentos ficaram ainda maiores.

No final do século XVI surge o costume de mandar os jovens aristocratas
ingleses para fazerem um Grand Tour ao final de seus estudos, com a finalidade de
complementar sua formacéo e adquirir experiéncias. Tratava-se de uma viagem de
larga duracao (entre 3 e 5 anos) que se fazia por distintos paises europeus, e desta

atividade nascem as palavras: turismo, turista, etc.

A concepcdo do Grand Tour € semelhante a segmentagdo do turismo
pedagogico, o qual busca, por meio de visitas técnicas e saidas de campo, a

contextualiza¢do do conteudo tedrico de determinada disciplina.

Em 1840, Thomas Cook, considerado o pai do Turismo Moderno, promove a
primeira viagem organizada da histéria. A mesma foi considerada um fracasso

comercial. No entanto, reconhece-se a sua importancia no que tange a organizacao



de pacotes turisticos, e as possibilidades de negdcios que tal atividade imprimia. E

assim, em 1851, criou a Agéncia de Viagens Thomas Cook and son.

As “aventuras de Cook” ocorreram em um momento de profundas mudancas
econbmicas e sociais na Europa, com os trabalhadores migrando das areas rurais

de agricultura basica para as areas urbanas, onde se localizavam as fabricas.

Mais tarde, no periodo entre as duas guerras, com o desenvolvimento dos
transportes terrestres e, posteriormente, aéreo, ampliou-se consideravelmente a

locomocéo doméstica e, também, as viagens internacionais.

Mesmo antes do marco inicial do turismo, as pessoas tinham a necessidade

de se locomover de um lugar a outro, com objetivos distintos dos atuais.

Segundo a OMT (1998, p. 18)

O turismo é um conjunto de atividades de pessoas que viajam e/ou que
recebem em locais fora do seu habitat natural, por um periodo néo superior a
um ano, por motivos de lazer, negdcios ou outros.

Partindo desta definicdo, é possivel compreender um aspecto importante que
diz respeito & contemplacdo dos possiveis elementos motivadores do turismo: o

lazer, os negdcios ou outros.

Através dessa questdo, Beni (1998) afirma que o motivo da viagem é o
principal meio disponivel para a segmentacdo do mercado, ou seja, a técnica
estatistica que permite decompor a populacdo em grupos homogéneos. Quanto
mais as pessoas resolvem fazer viagens para fins distintos, mais o mercado resolve
segmentar o turismo para que haja maior facilidade pela busca do produto pelo

consumidor.

Portanto, o turismo pode apresentar um numero indefinido de vertentes,

dependendo das motivacdes do viajante ao empreender a viagem.

1.2. O Turismo e a educacéo

O turismo e a educacdo sdo duas areas distintas, contudo apresentam
semelhancas como a interdisciplinaridade que permeia cada um desses campos; a

correlagcdo espaco/cultura/educacéo presente nas manifestacdes e nos fluxos
4



turisticos e o fato de a prética turistica constituir processo essencialmente educativo,
de aprendizagem constante, englobando diversas areas do conhecimento.
(AZEVEDO, 1997).

A relacdo entre turismo e educacdo tem sido cada vez mais abordada na
literatura. Pode-se tratar da educacéo para o turismo e do turismo como atividade

educativa.

De acordo com Rebelo (1998), existe uma preocupacao sobre educacéo para
o turismo, como uma das importantes alternativas de prevencao e superacao dos

impactos da atividade.

Tal preocupacéo dirigi-se aos extratos da populacédo que estdo envolvidos na
atividade e que precisam ser educados, tais como os turistas, a comunidade
receptora, trade turistico e governantes, estudantes, professores, profissionais
diversos; sistema educativo turistico e aspectos da educacado turistica, como a

educacdo ambiental.

A mesma autora afirma também que

Numa visdo macro educacional, o turismo se impde como atividade educativa
por ser uma forca social emergente, objetivo de teorias do conhecimento,
ambiente para manifestacao de teorias de aprendizagem, tema real na vida
de muitas comunidades escolares, portanto de necessidade e de interesse
local para estudo. (REBELO, 1998, p. 93).

Molina &Rodriguez (2001), no livro: Planejamento Integral do Turismo — um
enfoque para América Latina, evidenciam que as explicagdes de ordem econémica
sempre foram marcantes na teoria do turismo, porém estas ndo dao mais conta da
complexidade do fendmeno e, por isso, as conceituagées de ordem cultural sdo as

mais abrangentes e completas.

[...] o turismo atual deve ser considerado basicamente como produto da
cultura, no sentido amplo deste termo. Por isso, as explicagbes de carater
econdmico que sao utilizadas para compreender a transcendéncia do turismo
sdo, evidentemente, insuficientes, ainda que significativas, porque nao
contemplam e tampouco consideram a diversidade de dimensdes do
fenbmeno (MOLINA; RODRIGUEZ, 2001, p.9).

Com base nessa afirmacdo, é importante destacar que, neste trabalho
entende-se o turismo como um produto da cultura, ou seja, a complexidade de seu

entendimento € baseada noenfoque cultural e ndo apenas em explicacdes de



carater econémico, como ocorreu ao longo da evolugdo teorica do turismo, ja que

estas definicdes sao altamente reducionistas.

Apesar de ser uma modalidade relativamente nova no nosso sistema
educacional brasileiro, algumas escolas ja4 aderem ao método do turismo
pedagogico para transmitir conhecimento. A viagem passa a ser uma ferramenta
cada vez mais utilizada e necessaria a concretizagdo dos seus propositos
educacionais e pedagdgicos. No entanto, tal atividade esta praticamente restrita as
escolas privadas e organizadas por agéncias que cobram um preco alto por tal

servico.

Abordar o turismo sob a 6tica cultural é tarefa que vai além da preocupacéao
em se efetivar o seu entendimento, mas também de dialogar com outras areas
tradicionais do conhecimento, como a Histéria, Geografia, Artes, Ciéncias, Biologia e
outras, ampliando a percepcdo de mundo dos estudantes e oferecendo novos

conhecimentos a serem agregados a sua formacéao basica.

Estabelece-se, dessa forma, a relacao entre educacéo e turismo, cabendo a
este ser um possivel indutor e promotor de transformacédo no modelo educacional
tradicional, que coloca o aluno na condigéo de espectador e reprodutor dos saberes
do professor e do livro.

Para Rebelo (1998, p. 97):

[...] se a educacao é a busca da perfei¢cdo, como indica Paulo Freire (1994),
tem de acontecer num ambiente de vida, de animo, de contextualizacao
histérica, de prazer, de felicidade. Revitalizar a educacéo local pelo motivo do
turismo significa revisar a sua qualidade.

Contudo, para uma nova concepc¢do, € fundamental que o professor
efetivamente propicie situacdes nas quais o aluno seja desafiado a buscar novas
formas de interagir, através de atividades que irdo proporcionar autoconfianca e
autoestima. Defende-se, aqui, 0 ponto de vista de serem esses 0s pontos de partida

para qualquer aprendizagem.

De acordo com Spinola da Hora e Cavalcanti (2003, p. 223),

N&do seria estranho conceber uma modalidade cuja principal caracteristica
fosse ndo apenas a satisfacdo da curiosidade por novos lugares e culturas,
mas também o ensino formal propriamente dito.



Para estes autores, a capacidade que o turismo tem de promover o
desenvolvimento humano, social e educacional incentiva o seu uso como atividade

gue serve ao ensino.

Ansarah (2002, p.23) afirma que:

A educagdo em turismo deve estar direcionada para uma reflexdo
multidisciplinar e para o trabalho em equipe, contemplando contextos
multiculturais em que a criatividade combine o saber tradicional ou local e o
conhecimento aplicado da ciéncia avancada e da tecnologia.

Com isso, devido a esse carater multidisciplinar, acredita-se que a relacao
entre educacdo e turismo pode ser desenvolvida de maneira a abordar assuntos
como cidadania, alteridade, sociabilidade, cultura, educagdo ambiental e patrimonial;
gue destacamos como relevantes para a formacdo dos estudantes e que, muitas
vezes, devido ao tempo limitado e a necessidade de cumprir os conteludos
programaticos das disciplinas tradicionais, esses temas sdo pouco destacados.
Portanto, o turismo pode se tornar um aliado para inserir no contexto do aluno essas
discussbes e temas pertinentes a sua realidade. Além disso, pode contribuir para
alcancar acompreensao do conteudo lecionado e, como consequéncia, a efetivacéo

do que se denomina Turismo Pedagdgico.

1.3. Turismo Pedagogico

O termo turismo pedagdgico ainda ndo € muito conhecido nem trabalhado nas
escolas do Brasil. No exterior, o fato de levar ao aluno uma oportunidade de
aprendizagem para o ambito externo da escola é muito comum e torna-se algo

produtivo, tanto para os alunos, quanto para os professores.

Partindo do principio de Freire (1996), percebe-se que o educador precisa
“saber que ensinar ndo é transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria producdo ou a sua construcdo”. (p.47). Busca-se, portanto, criar meios
que facilitem a obtencdo de conhecimento com qualidade, tendo como principal
objetivo proporcionar ao aluno a assimilagéo do contetdo por meio do contato com a
realidade, vivenciando-o na pratica, e aos professores mais uma op¢ao motivadora

para desenvolver seus conteudos e planos de aula.



Assim, surge a juncéo do turismo com a pedagogia. No que tange ao inicio do
turismo pedagdgico, trata-se de uma nova forma de ampliacdo de olhares, ndo s6
dos alunos, como dos educadores. Muitas escolas costumam utilizar o termo “aulas-
passeio”, que a principio seria 0 mesmo que o turismo pedagogico, mas possuli

diferengas basicas e essenciais em seu modo de execugao.

As chamadas aulas-passeio ocorrem com o objetivo maior de tirar os alunos
do contexto da escola, proporcionando o conhecimento de lugares interessantes,
visando ao lazer e entretenimento dos estudantes. Ja o turismo pedagdgico tem o
intuito de fazer a ligacao entre o que € aprendido em sala e a realidade.

As formas de relevo em uma aula de geografia estardo a vista, poderéo ser
percorridas; os impactos da poluicdo serdo sentidos de perto em uma aula de
campo sobre o meio ambiente; a aula de histéria ganhara formas nos
monumentos histéricos da cidade; as formas geométricas ganharao fascinio

nas fachadas dos prédios e nos terrenos, enfim, sdo inOmeras as
possibilidades do turismo pedagdgico. (HORA E CAVALCANTI, 2003, p. 225).

Ambos possuem extrema importancia no processo de desenvolvimento do

sujeito.

As aulas-passeio, por sua vez, provocam o bem-estar necessario, para alunos
e professores. Estes veem sua profissdo sendo cada vez mais desvalorizada em
nosso pais, e visam através destas aulas a uma fuga do ambiente escolar, e,

portanto, ndo precisam ter, necessariamente, conexdao com o conteudo lecionado.

Vale destacar que no processo do turismo pedagdgico, também sé&o
desenvolvidas a¢des compreendidas como de lazer. O processo de aprendizagem,
quando realizado fora do contexto da escola, pode proporcionar uma sensacao de
liberdade para os envolvidos, gerando indiretamente o lazer, como forma de
descanso para a mente, e diretamente o desenvolvimento do conhecimento para o
aluno. Portanto, existe a possibilidade de promover o desenvolvimento social, critico
e educativo, justificando, assim a utilizacdo do turismo enquanto atividade de lazer
gue serve ao ensino.

Trata-se de uma conversdo do olhar do residente para um olhar de “turista”,
no sentido do deleite e da valorizacdo do local, e de posterior reconverséo
que crie limites entre o fantastico e o real, possibilitando uma postura dialética

diante do contexto e do ambiente visitado. (HORA E CAVALCANTI, 2003, p.
208).



Com tal procedimento, a aula ganha vida, pois a experiéncia da vivéncia em
outro espaco proporciona uma interacdo com o local, de forma a possibilitar o
conhecimento dindmico e o respeito pelos ambientes diversos, desprovido de

alienacdes e fantasias.

A necessidade de viagens como instrumento capaz de auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem, encontra respaldo em algumas correntes pedagdgicas,
principalmente as que sofrem influéncias dos principios de CelestinFreinet. Este
trata dos fundamentos da educacao, numa perspectiva de ampliacdo dos olhares
das criancas para fora do espaco escolar, utilizando-se das técnicas de aulas das
descobertas, onde o aluno € considerado o centro da construcdo de seu
conhecimento. Sendo assim, seus fundamentos valorizam a promoc¢é&o humana, a
liberdade de escolha, a alegria de viver e a possibilidade de sonhar (FREINET,
2004).

Aléem das aulas se tornarem mais dindmicas e menos entediantes, as
relacfes sociais entre professores e alunos ficam cada vez mais intensas e menos
formais, uma vez que quebra o paradigma existente na sala de aula, onde o

professor fala e 0 aluno somente escuta.

Fora do espaco fisico da escola, e numa perspectiva interdisciplinar dos
conteddos (desde que sejam constantes), o0s alunos viverdo o0s
acontecimentos de forma propositiva, envolvendo-se nas solu¢des de
problemas e tecendo questionamentos. (BONFIM, 2010, p.125)

Julga-se necessario que o aluno conheca, mesmo que néo seja tudo, boa

parte daquilo que é visto em sala de aula.

Através de questionarios aplicados a alunos de diferentes instituicoes
percebeu-se um desenvolvimento maior na aprendizagem, apos praticas de
incentivo ao turismo pedagogico. Estes puderam entender melhor aquilo que antes
parecia um bicho de sete cabecas, ou algo muito assustador e fora da realidade.

Estes questionarios foram aplicados no final do ano de 2014, com alunos na
faixa etaria entre 16 e 19 anos, todos de escolas particulares e cursando 0 ensino

médio.

Os mesmos receberam uma folha contendo alguns dados para serem

preenchidos e perguntas, que poderiam ser respondidas separadas ou em forma de
9



texto corrido. Foram entrevistados alguns participantes, pela prépria autora deste
trabalho, a fim de entender melhor o que estes sabem sobre o turismo pedagdgico e

como foi 0 contato que tiveram com esta atividade.

Contudo, mesmo com a diferenca de relacbes entre os passeios executados
por eles, percebe-se a importancia que as atividades fora da escola trouxeram para

cada um, de forma particular.
Utilizou-se o seguinte roteiro de perguntas feitas aos alunos em questao:

* Nome;

* ldade;

* Se a escola no qual o mesmo estuda costuma realizar trabalhos fora
da escola;

e Se sim, se estes estado interligados com o conteudo visto em sala de
aula;

 Se 0 participante entende o que é o turismo pedagdgico, podendo
dissertar um pouco sobre 0 assunto;

 Se percebeu um entendimento maior do assunto abordado apés a
realizagéo do trabalho de campo;

» Acredita que o turismo pedagogico pode incentivar no desenvolvimento

da educacgéo.

Através dos resultados e respostas dosquestionarios, fez-se necessario
apresentar ao menos trés para exemplificacdo da percepcao do turismo pedagdgico.
Seguem abaixo as informacdes obtidas:
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Nome: Camila Rocha
Idade: 16 anos

“Hoje estou no meu segundo ano do ensino médio e tive dois trabalhos de campo
que estiveram ligados com o que foi trabalhado em sala de aula. Um foi pela
disciplina de Historia e outro na de Geografia.

Foi muito descontraido e achei 0 método de utilizar o turismo para nos estimular bem
eficaz. Até mesmos os alunos que ndo sdo muito estudiosos e interessados em
aprender, puderam entender perfeitamente o objetivo do método utilizado pelos
nossos professores.

Ja ouvi falar do turismo pedagoégico e hoje percebo a diferenca deste para outros
métodos semelhantes. No meu primeiro ano, por exemplo, ndo tive passeios
relacionados com conteldo programatico, mas alguns utilizados como forma de
termos um momento de lazer e divertimento fora da escola. Foram para sitios,
lugares até muito bonitos, mas nada que proporcionasse conhecimento sobre algum
assunto determinado e relacionado com a grade”.

Nome: Patricia Tavares
Idade: 17 anos

“Sou estudante do primeiro ano do ensino médio, e estou fazendo pela segunda vez.
Ano passado, estudei em uma escola onde ndo eram realizados trabalhos de campo,
e muito mal passeios para lazer.

Ao mudar de escola, este ano pude perceber uma diferenca enorme em diversos
aspectos, principalmente na forma de propagar o conteddo que estudamos em sala.
Sempre achei importante termos um contato maior com a realidade, e hoje comprovo
que realmente faz a diferenca.

O fato de sairmos da escola, ndo s para andar, ver coisas legais e bonitas, mas pra
aprender sobre estas, ligando alguma matéria, torna o ensino mais prazeroso.

Por isso acredito que o turismo pode “revolucionar” o processo educativo, se for bem
trabalhado pelos professores. Até porque ndo adianta nada ter os trabalhos de
campo a nossa disposicdo, e ndo conseguirmos entender nada pela forma que os
professores passam as informacdes.

Nome: Harrison Valadares
Idade: 18 anos

“Pude ter um contato maior com o turismo no decorrer do meu ensino médio. Hoje
estou no dltimo ano, e a presenca de visitas técnicas foi constante. Os professores
da escola em que estudo costumam realizar varios trabalhos de campo ao longo do
ano, sendo estes ligados ao que vemos em sala de aula.

E muito importante que estas aulas sejam realizadas, até porque alguns recursos
ndo sdo mais tao atraentes para nds alunos. S6 o fato de sairmos da escola, ja nos
deixa mais a vontade, e quando percebemos que ap6s os trabalhos de campo,
aquela teoria toda fica mais clara, da até um alivio e sentimento de orgulho por

estarmos entendendo o que nos foi passado”.
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As trés entrevistas escolhidas foram de estudantes de cada um dos trés anos
do ensino médio (1°, 2° e 3° ano). Tal escolha foi feita a fim de e observar olhares e
percepcdes diferentes de acordo com 0 contato mais recente ou mais prolongado
com o turismo pedagdgico na escola. Os trés notaram a importancia dessa atividade

COMO apoio ao processo educativo.

Nota-se que existe na escola pesquisada um processo de desenvolvimento
do turismo pedagogico de acordo com os anos do ensino médio. A atividade se
desenvolve conforme os anos vdo passando. No primeiro ano ha a aplicacdo de

algumas aulas, e no ultimo ano essa pratica passa a ser mais intensa.

Todos os entrevistados perceberam a importancia da utilizagdo do turismo
pedagogico para o0 ensino, o que nos faz entender que quanto mais esta atividade
for apresentada e executada com os alunos, maior sera a chance da curiosidade ser

agucada, buscando aprimorar a busca pelo conhecimento.

E importante evidenciar que para o turismo pedagdgico alcancar os objetivos
tracados pela escola, torna-se necessario apresentar aos alunos um sentido
significativo as aulas extraclasse, estendendo-as como uma perspectiva ampla de

compreensao da realidade, através de referéncias reais e palpaveis.

Precisa-se planejar muito bem a atividade, para que esta ndo perca seu
carater prioritariamente educativo, pois ndo se tratando de uma simples excursao,
busca-se a organizacdo de situagcbes de aprendizagem que ultrapassem os limites
do saber escolar, se fortalecendo na medida em que ganha a amplitude da vida

social, tornando o conhecimento pertinente e contextualizado.

Atualmente, ainda existem muitas escolas de diferentes graus de ensino, que
baseiam suas propostas pedagdgicas em materiais escolares que se intitulam como
facilitadores da aprendizagem. No entanto, distanciam os alunos da realidade e
causam neles, um sentimento de frustracdo por nao conseguirem ver sentido no que

Ihes é ensinado.

2. PROCESSOS DE APRENDIZAGEM: ENTRAVES E MOTIVACOES
12



2.1. Educacao e suas transformagdes

O termo educacao sempre esteve relacionado com mudanca. Segundo Xavier
et. al. (1994, p. 123), a producdo do conhecimento vai sendo exigida numa
velocidade cada vez mais intensa e tal producao precisa ser registrada por escrito e
difundida.

No inicio do século XX, as principais caracteristicas da escola eram: a escola
atendia apenas a quem néao trabalhava; difundia conhecimento e, pouco a pouco ou
guase nada de conhecimento sistematizado; firmava e produzia valores aceitos e
defendidos pela maioria dominante pelo conteiddo e método desenvolvido. Com
essas caracteristicas, a escola passa a ser criticada por liderancas socialistas,
influenciadas pela luta dos trabalhadores europeus e pelas lutas sociais do periodo

imperial.

Vale lembrar que esta era a primeira vez na histéria brasileira que a educacéo
aparecia como tarefa na formacgdo politica do trabalhador na busca de uma

sociedade nova.

Segundo Aloni (2006, p.37)

A educacdo humanista designa diversas teorias e praticas, cujo principio
fundamental refere-se a uma proposta de aprimoramento do bem-estar e da
dignidade, como antecedentes de todo o pensamento e acdo humana acima
dos ideais e dos valores religiosos, ideolégicos e nacionais. Tem o
compromisso de ajudar a todos os individuos na realizagdo e no
aperfeicoamento de suas potencialidades.

Nesse periodo o pais passa por diversas transformacdes em varias esferas
da sociedade. No que tange a educacao, foram realizadas reformas de abrangéncia
estadual (Ex: de Lourenco Filho no Ceara, em 1923; de Anisio Teixeira na Bahia, em
1925; de Francisco Campos e Mario Casassanta em Minas Gerais, em 1927; de
Fernando de Azevedo no Distrito Federal (atual Rio de Janeiro), em 1928; de

Carneiro Ledo em Pernambuco, em 1928).

A Revolucdo de 1930 foi o marco referencial para a entrada do Brasil no
modelo capitalista de producédo. A nova realidade brasileira passou a dirigir uma

mao-de-obra especializada e para tal era preciso investir na educacao.
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Nesse sentido, em 1930 foi criado o Ministério da Educacéo e Saude Publica
e, em 1931, o governo provisOrio sanciona decretos organizando o0 ensino

secundario.

Pode-se afirmar que no Brasil, a educacdo comeca a ser pensada como
sistema que visa a oportunizar o seu acesso a toda populacdo em geral, a partir do
século XX. E essa modalidade de estruturacdo da educacgédo € forcada pela entrada
do Brasil na Revolugdo Industrial, que fez surgir a necessidade dos operarios
saberem ler, escrever e contar para seguir as orientacdes dos manuais e para

operar as maquinas.

A UNESCO aponta que o problema da educacao no Brasil esta relacionado
com a ma qualidade do ensino. Nenhum dos seis objetivos estabelecidos
pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) sera cumprido globalmente até 2015, segundo o Relatério de

Monitoramento Global Educacéo para Todos 2013/2014.
Os obijetivos estabelecidos foram:

* Objetivo 1: Apesar de ter havido melhoras, um nimero muito grande de
criangas ndo tem acesso a educacédo e a cuidados basicos na primeira
infancia. Em 2012, 25% das criangas menores de 5 anos apresentaram
nanismo. Em 2011, por volta de metade das criancas pequenas
tiveram acesso a educacdo pré-primaria, sendo que, na Africa
Subsaariana, essa proporg¢éao foi de apenas 18%.

« Objetivo 2: E provavel que ndo se alcance a educacdo primaria
universal, por uma grande margem. O numero de criancas fora da
escola, em 2011, foi de 57 milhdes, metade das quais viviam em
paises afetados por conflitos. Na Africa Subsaariana, apenas 23% das
meninas pobres das areas rurais completaram a educacao primaria até
o final da década. Se persistirem as tendéncias recentes da regido, os
meninos mais ricos alcancardo a educagdo primaria universal completa
em 2021, enquanto as meninas mais pobres somente 0 conseguirao
em 2086.
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Objetivo 3: Muitos adolescentes ndo possuem as habilidades basicas
adquiriveis no primeiro nivel do ensino secundario. Em 2011, 69
milhdes de adolescentes estavam fora da escola, tendo havido pouca
melhora em relacdo a 2004. Em paises de baixa renda, apenas 37%
dos adolescentes completam o primeiro nivel do ensino secundario, e
esse numero chega a 14% nos paises mais pobres. Se essas
tendéncias persistirem, meninas das familias mais pobres na Africa
Subsaariana somente conseguirdo completar o primeiro nivel do
ensino secundario em 2111.

Objetivo 4: A alfabetizagdo de adultos quase né&o avancou. Em 2011,
havia 774 milhdes de adultos analfabetos, uma reducdo de apenas 1%
desde 2000. Projeta-se que até 2015 esse numero caira ligeiramente,
para 743 milhdes. Quase dois tercos dos adultos analfabetos séo
mulheres. As mulheres jovens mais pobres dos paises em
desenvolvimento podem néo alcancar a alfabetizacdo universal até
2072.

Objetivo 5: Disparidades de género ainda existem em muitos paises.
Embora a paridade de género devesse ter sido alcangada em 2005, em
2011, apenas 60% dos paises atingiram esse objetivo no nivel
primario, e 38% no nivel secundario.

Objetivo 6: A baixa qualidade da educacéo significa que milhdes de
criancas nao estao aprendendo sequer o basico. Cerca de 250 milhdes
de criancas nao estdo aprendendo as habilidades basicas, embora
metade delas tenha frequentado a escola por pelo menos quatro anos.
O custo anual desse problema é de aproximadamente US$ 129
bilhdes. Investir nos professores € fundamental: em cerca de um terco
dos paises, menos de 75% dos professores da educacao primaria séo
capacitados segundo padrfes nacionais. Em um terco dos paises, o
desafio de capacitar os professores ja existentes € maior do que
contratar e capacitar novos professores.

(Fonte: retirado do site www.efareport.unesco.org)
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O Brasil conseguiu atingir as metas de "educacdo priméaria universal" e
"habilidade de jovens e adultos”, mas ainda precisa avancar para melhorar a

qualidade do ensino e diminuir os indices de analfabetismo.

Maria Rebeca Otero, coordenadora de educacéo da Unesco no Brasil, afirma
que
O grande n¢ critico do pais € a qualidade da educac&o, especialmente em
relacdo ao aprendizado. O aluno esta na sala de aula, mas ndo aprende. E
uma excluséo intraescolar: 22% dos alunos saem da escola sem capacidades
elementares de leitura e 39% ndo tém conhecimentos basicos de matematica.

De qualquer maneira, ndo podemos negar os grandes avan¢os que o Brasil
apresentou.

Diante dos dados, nota-se que o Brasil ainda precisa galgar muitos degraus

para conseguir um indice de desenvolvimento na educacdao satisfatoério.

Muitos podem se tornar criticos e até se indagar com questdes a respeito dos

avancos, concluindo que “se a sociedade muda, a escola deveria evoluir com ela”.

Entretanto, acredita-se que a evolugao da sociedade, de certo modo, faz com
gue a escola se adapte para uma vida moderna, mas de maneira defensiva, tardia,

sem garantir a elevacéo do nivel da educacéo.

Logo, ndo mais pelo bom senso e sim pelo costume, a “culpa” tenderia a cair
sobre o profissional docente. Partindo desse principio, os professores se tornam
alvos ou ficam no fogo cruzado de muitas esperancas sociais e politicas em crise

nos dias atuais.

Percebe-se que ndo basta somente dotar os professores de livros e novos
materiais pedagdgicos como se pensou nos anos 1950 e 1960. A qualidade de
ensino esta diretamente ligada a qualidade de formacédo dos professores, podendo
envolver muitas outras coisas. O que o professor pensa sobre o ensino, condiciona o

gue o professor faz quando ensina.

A educacado tem uma funcéo cultural e que, segundo Bertrand (1982, p. 42),
“é vista como uma forma de mudar a realidade”. Contudo, mudancas profundas s6
acontecerdao quando a formacédo dos professores deixar de ser um processo de
atualizacdo somente, e se converter em um verdadeiro processo de aprendizagem,

como um ganho individual e coletivo.
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Certamente, os professores ndo podem ser tomados como autores Unicos
neste cenario. Pode-se analisar que tal situacdo também é resultado de pouco
engajamento e presséo por parte da populacdo como um todo, que contribui com a

lentidao.

Ainda sem citar o corporativismo das instancias responsaveis pela gestao —
ndo so do sistema de ensino, mas também das unidades escolares — e também os
muitos de nossos contemporaneos que pensam que “se todos fossem instruidos,
guem varreria as ruas?”, ou que nao veem problema “em dispensar a todos das

formacdes de alto nivel, quando os empregos disponiveis ndo as exigem”.

Portanto, precisa-se criar uma conscientizacdo da sociedade, de modo que
possam repensar sua forma de encarar o processo educacional, além de assegurar
gue as metas citadas anteriormente, possam ser cumpridas, objetivando a melhoria

do ensino.
2.2. Meios utilizados para despertar o interesse do s estudantes

Somente quem estd no comando de uma sala de aula sabe como é dificil
despertar e manter o interesse do aluno. Atualmente um dos principais desafios do
professor € planejar aulas estimulantes e motivadoras e, nesse sentido, esse desafio
podera proporcionar ao aluno um melhor desenvolvimento do processo de

aprendizagem.

Para isso, 0s recursos de ensino “sdo componentes do ambiente da
aprendizagem que dao origem a estimulagdo para o aluno”. (Piletti, 2006, p. 151).
Acredita-se que para que o processo de ensino-aprendizagem seja bem sucedido, é
preciso que o professor conheca as estratégias de ensino disponiveis de acordo

com o perfil de cada grupo de alunos.

Pode-se considerar estratégias de ensino o conjunto de acdes que se deve
impor aos diferentes processos necessarios para atingir um objetivo. E o caminho
adotado pelo professor, com o intuito de transmitir determinados conhecimentos,
verificando como estes foram efetivamente absorvidos pelos alunos (FACCI e Silva,
2005).

17



hY

Por meio de algumas pesquisas, Marion (1996, p. 27) chega a seguinte
concluséao

N&o existe uma metodologia boa para qualquer tipo de publico. E necessario

investigar métodos de ensino para cada tipo de publico. Conhecer o publico

alvo, os diversos métodos de ensino e fazer pesquisas empiricas sao
atributos inseparaveis do professor.

Diante disto, Richter (2005) destaca algumas das técnicas para serem
aplicadas no processo de ensino: aulas expositivas, seminarios, dissertacdo ou
resumo, ciclo de palestras, excursdes e visitas, estudo de caso... Existem também
0S recursos eletrdnicos, que estdo disponiveis em muitas escolas, como:
retroprojetores, data-show, slides, filmes, computadores, sistemas automatizados,
entre outros.

No Brasil, equipamentos e conservacdo dos equipamentos e do prédio
escolar importam. [...] Em muitos paises, recursos escolares ndo sdo fatores
de eficacia escolar. A razdo disto € que o grau de equipamento e
conservagdo das escolas ndo varia muito de escola para escola. No Brasil,
ainda temos bastante visibilidade nos recursos escolares com que contam as
escolas. Deve ainda ser enfatizado que a pura e simples existéncia de

recursos faca diferenca: faz-se necessario que eles sejam efetivamente
usados de modo coerente no &mbito da escola (FRANCO, 2007:53).

Ao unir a pedagogia tradicional com atividades mais proximas da vivéncia
diaria dos alunos, o professor provoca maior interesse nos estudantes pela
aprendizagem. Entende-se que o professor tem diversas atividades além da aula.
Sdo varias turmas, provas, e 0s conteudos por eles ministrados precisam ser

desenvolvidos e trabalhados, exigindo sempre atencéo, solucdo e crescimento.

Vale destacar alguns meios que vem sendo utilizados pelos professores de

diversas escolas, gerando satisfacdo nos alunos.

Sao eles:

* Jogos educativos: normalmente s&o envolventes e podem ser
elaborados como uma competicao entre times, usando um quis;

» Situagcbes com problemas para os alunos resolverem: as pessoas
naturalmente gostam de desafios. Estudos de caso com problemas a
serem resolvidos sdo uma alternativa, principalmente para matérias de

ciéncias e exatas;
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* Aulainvertida: cada aluno ou grupo fica responsavel por apresentar um
tema e levar para a sala de aula, funciona. O professor atua como um
mentor No processo.

* Redes sociais: sugerir que a turma crie um blog, onde cada um ou
cada grupo tenha uma funcdo neste, ligado com conteldo visto em
sala.

» Jornais e revistas: manter os alunos atualizados, conectando noticias
diarias com o tema da aula;

« Audio e imagem: utilizar videos, musicas, desperta a atencdo dos

alunos e trabalha varios sentidos no processo de aprendizagem.

Atualmente a atencdo das pessoas € desviada a qualguer momento por
outras atividades. Portanto, nossa sociedade atual exige que o professor utilize

técnicas que envolva os estudantes e os fagcam ter prazer em aprender.
2.3. O uso da tecnologia na educagao

As tecnologias sdo meios de comunicacdo, informacdo e expressao que
podem ser consideradas pelos educadores como mecanismos para esses trés

meios, inclusive como uma forma de interagao entre eles e os alunos.

Perrenoud (2005, p. 59) alerta que

Hoje a multimidia, as redes mundiais, a realidade virtual e mais,
corriqueiramente, o conjunto de ferramentas informaticas e telematicas
parecem transformar a nossa vida. Elas afetam as relagBes sociais e as
formas de trabalhar, de se informar, de se formar, de se distrair, de consumir
e, mais fundamentalmente ainda, de falar, de entrar em contato, de consultar,
de decidir e, talvez, pouco a pouco de pensar.

No final da década de 90, “[...] as discussdes giravam em torno de se provar a
importancia das tecnologias na educacdo. Hoje isso ja € ponto pacifico, elas ja
fazem parte do nosso cotidiano e nado podemos fugir dessa realidade”
(PETENUZZO, 2008, p. 13).

As escolas particulares comecgaram a trabalhar com informatica na educacgéo
logo que os computadores comecaram a se popularizar, substituindo as
tradicionais aulas de datilografia pela de informéatica, e as escolas publicas,

mais lentamente, pautada pelas politicas de inclusdo digital (PETENUZZO,
2008, p. 13).
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Com a globalizagdo, a escola sonhada hoje € a que assegura a todos a
informacdo cultural e cientifica para a vida pessoal, profissional e cidada,

possibilitando uma relagdo auténoma critica e construtiva.

Esta educacdo também visa atender as exigéncias do mundo contemporaneo,
implicando integrar os objetivos fundamentais da educacdo que, segundo Hermann
(2001, p. 34) é a educacao voltada para a virtude, para exigéncias impostas pela

sociedade contemporanea, informatizada e globalizada.

Nos dias de hoje, a maioria da populagdo brasileira possui algum meio
tecnolégico em sua volta, e 0 uso destas pode trazer vantagens e desvantagens

para o cotidiano e também para a educacéao.

A apropriacdo desses meios de comunicacdo para a construcdo do
conhecimento vem mobilizando os educadores no sentido da selecdo e utilizacéo

mais adequada dessas novas tecnologias.

Pozo (2008) vem dizer que para o uso adequado da tecnologia na educacéao é
importante a capacitacao dos profissionais, para que eles possam instruir os alunos

em como usar essas ferramentas para a aprendizagem.

Portanto, para que a aula seja proveitosa, faz-se necessario a formacao
continuada do professor, para que esteja apto a ser orientador de seus alunos na

utilizacao das ferramentas de forma significativa.

Segundo Bicudo (1999), os processos de comunicacdo e interatividade sao
considerados sempre como vantagens no processo educativo assistido pelo

computador, ou melhor, que se utilizam deste meio para tal.

Entretanto, alguns alunos podem fazer mal uso, necessitando constantemente
de monitoramento para evitar desvio do que é proposto. Nesse cenario, onde a
tecnologia vem tomando o seu espaco, 0 professor precisa ser constantemente

estimulado a modificar a sua acéo pedagogica.

As escolas de hoje em dia estdo equipadas com diversas tecnologias que
ficam a disposi¢do do professor para 0 uso em suas aulas. Pode-se considerar uma

vantagem para a aproximacao do aluno com o conteudo a ser lecionado.
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Segundo Moran (2009) “tudo o que fizermos para inovar na educagdo nos
tempos de hoje serd pouco”. Ele vai nos dizer que quanto mais tecnologias, maior a
importancia de profissionais competentes, confiaveis, humanos e criativos. Isto se da
pois a tecnologia, por mais avancada que seja, ndo pode ser trabalhada sozinha no
contexto escolar e sim com o auxilio de educadores que estejam aptos a inserir

estas ferramentas de um modo produtivo e motivador.

A educacdo é um processo de profunda interacdo humana, com multiplas

formas de orientar, motivar, acompanhar, avaliar.

A tecnologia precisa ser pensada de modo a promover a interacdo social.
Neste processo o professor deve estar inserido de forma a adquirir e transmitir
conhecimento. O ponto mais importante onde a tecnologia e a relacdo ensino-
aprendizagem se encontram € na escola, e assim possibilita ao educador quase
tudo o que precisa, resultando em uma aprendizagem eficaz. Ndo ha aprendizagem
significativa se ndo houver organizacdo e seriedade na implantacdo das novas

tecnologias.

O uso da tecnologia como recurso disponivel para atender ao aluno que tem
necessidade de aprender é uma das formas de diminuir essa barreira que os alunos

encontram ao aprender na sala de aula.

Diante desse avanco de informagbes, em algum momento ha o
questionamento sobre o acumulo de informagfes obtidas através dos meios de

comunicacao: este beneficia ou prejudica o individuo?

Para responder a este questionamento, vale ressaltar entdo, de forma mais
compreensivel alguns dos limites e as possibilidades da insercdo da era global na

educacéao.

Limites Possibilidades

Falta de acompanhamento do | Interacdo entre professor/aluno.

professor no uso da ferramenta.

Desvio da proposta pedagdgica. Facil acesso a informacdes.

Muita informacéo e pouco cuidado em | Ferramenta para atrair os jovens e

saber a procedéncia. adolescentes e aproxima-los de sua
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realidade.

Mau uso da tecnologia. Producédo de conhecimento.

Fonte: Elaboracao prépria.

E necessario entender que qualquer atividade a ser trabalhada no ambito
escolar precisa ser planejada e pensada no grupo que ird abranger esta medida.
Entdo, as tecnologias, antes de serem inseridas no processo da educacéo, precisam
ser estudadas para que nao venham prejudicar o professor, o aluno e principalmente

0 ensino que precisa ser transmitido.

3. SOBRE A INSTITUICAO DE ENSINO INSTITUTO MARCOS F REITAS

Para embasar as teorias até aqui apresentadas, fez-se necessario a escolha
de uma escola para que esta pudesse ser o estudo de caso, mostrando de forma
real as possibilidades que o turismo pedagdgico possui e como sua implantacao
adequada pode ser um meio de fomentar o desenvolvimento da educacéo,
principalmente, e de diversas areas que englobam este contexto.

Existem diversas formas de trabalhar o turismo pedagdgico, porém, a que
mais se aproxima do que se acredita ser a melhor para a educacgdo, é a que o
Instituto Marcos Freitas utiliza. Por esta razdo e por ja conhecer a escola ha 11
anos, decidiu-se trabalhar com a mesma e destacar os pontos positivos, bem como
aguilo que ainda pode ser melhorado para aprimorar o uso do turismo pedagdégico

no ambito escolar.

A historia do Instituto Marcos Freitas come¢ou no ano de 1983, com um
sonho e um gesto de amor pela educacédo e pelo ser humano, pois segundo Walt

Disney, “se vocé pode sonhar, vocé pode fazer”.

Ao longo destes anos, o IMF desenvolveu projetos e empreendimentos
inovadores que o fizeram reconhecido em Duque de Caxias pela capacidade de
integrar novas tecnologias de maneira consciente, exceléncia de ensino e
responsabilidade em proporcionar aos alunos um cotidiano de muitas descobertas,

producdes e infinitas interacdes.
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Seguem abaixo algumas fotos das duas unidades do colégio em Duque de

Caxias/RJ, retiradas do proprio site da instituicao.

UNIDADE 1 (A)
Rua José de Alvarenga, 713, Centro, Duque de Caxias, RJ - CEP: 25220-270
Telefones: 26T71-2048 / 3774-4117 / 2671-7698

R. José de Alwvar a 713 - Ce... o m
eng - W 2l — £

R. Jase de Alvarenga, 713 - Centra Hoiee e SRR

Duque de Caxias - R.J, 25020-140, = [ T < =

Brasil iy B q"a}‘

Wisuallze no Google Maps

b,

ol da Fi

* Abrir Google Maps e exibir mapa ampliado

Fonte: Site da escola.

Em 2008, o sonho se expandiu e 0s principais diretores resolveram iniciar a

atividades no bairro do Recreio dos Bandeirantes.
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UNIDADE 11 (B) ENSINO MEDIO

Rua Winston Churchil, 173, Centro, Duque de Caxias, RJ - CEP: 25025-237 Rua Sao Francisco de Assis, 520, Recreio dos Bandeirantes, Rio de Janeiro, RJ, CEP:22790-530
Telefones: 2671-2045 / 2673-5577 Telefone: (21) 3624-3770
. 3 i
AR 2 & s &
Av.Winston Churchil, 173-P_. £ o I R.Slo Francisco de Assis, 52
2 Av Winst Page g Sabvar L £ 5 R 20+ ot 5 bl
& +

% 5 o & i e
> o~ . Sio Francisco de
v Winston Churchill, -,
173 - Parque Centenario a8 Assis, 520 - Recreio__
[T
a %
3 4 g
3 Unigram Ry 5
=z ¢ %
: i + % "
) 7
¥ Loogle s Google -
. o o + ge | Tumos de U
¥ Abrir Google Maps e exibir mapa amplia » ir para Google Maps e exibir mapa ampliado

Fonte: Site da escola

Mesmo com pouco tempo, 0 mesmo empenho e determinagcédo tem atendido

as expectativas dos pais e alunos.

Abaixo seguem mais informacdes sobre a escola em questao, focando nos
projetos da unidade de Duque de Caxias, onde o presente trabalho foi desenvolvido.

e Aimportancia do cumprimento de etapas:
Cabe salientar que a educacao € um processo extremamente delicado em
que a “queima” de uma etapa, aparentemente pouco produtiva, pode
comprometer sobremaneira o rendimento do estudante.
Portanto, ndo convém negligenciar nenhuma das fases previstas para o aluno
cursar.

* Missao, viséo e valores:
O Instituto Marcos Freitas tem como missdo proporcionar aos seus alunos
educacdo de qualidade num processo significativo, cuja aprendizagem em
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nivel cognitivo, afetivo e social resulte tanto numa formacgéo ética, moral e
cultural, quanto no desenvolvimento pleno da cidadania consciente.
Sua viséo é ser uma instituicdo de ensino de referéncia na cidade do Rio de
Janeiro, reconhecida pelo seu projeto pedagogico dindmico e comprometida
com a formacao de cidad&os preparados para a vida.

« Seus valores sdo: Etica, respeito ao ser humano em sua plenitude,

exceléncia, transparéncia e qualidade.

Dentro da proposta pedagdgica, ha a inclusédo de projetos, feiras, trabalhos de
campo e outros meios que promovam a interagdo do aluno com a escola,
professor e o conteldo programatico. Todos estes sao adaptados conforme a

demanda, ou seja, de acordo com o0 segmento em questao.

O turismo pedagdgico esta inserido desde o Ensino Fundamental |, com o
objetivo de provocar no aluno a busca pelo conhecimento, tendo experiéncias

reais.

No Ensino Médio ha uma insercdo maior, pois acredita-se que 0s jovens
possuem um senso critico e de compreensdo em melhor formagéo, tendo uma

maior percepc¢do para um resultado significativo do turismo pedagaogico.

A construgdo do conhecimento ndo pode se limitar ao espacgo escolar. No
contexto da sociedade atual, a informacédo e a interacdo se apresentavam de

forma intensa e veloz em qualquer ambiente.

Dessa forma, € fundamental proporcionar aos jovens experiéncias a partir da
analise da realidade externa a sala de aula. Por esta razao, julga-se necessaria a

realizacdo de alguns trabalhos de campo que agreguem valor a proposta
pedagdgica tradicional.

Estes séo realizados de acordo com o contetddo proposto pelo professor,
fazendo ponte entre a teoria (vista em sala) e a realidade (apresentada aos

alunos em cada trabalho de campo).

Os trabalhos de campo voltados para o Ensino Médio séo:
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* As trés reformas pelas quais a cidade do Rio de Janeiro passou, bem como
0s impactos ambientais que elas causaram;

» Visita ao Instituto Oswaldo Cruz;

* A agricultura familiar e o relevo em Teresopolis;

» Estudo da fauna e da flora na Mata Atlantica, no Parque Nacional de ltatiaia e
em Penedo;

* Visita a AMAN (Academia Militar das Agulhas Negras), em Resende.

Outros trabalhos de campo sao realizados, até mesmo por outros segmentos
como ja foi citado, mas no Ensino Médio a proposta do passeio ndo se encaixa
somente ao simples fato de sair da escola, mas como um incentivo para o

desenvolvimento constante da educacéo.

4. OPERACIONALIZACAO DO ROTEIRO E ANALISE DOS RESUL TADOS
4.1. Roteiro “Biogeografia”

O local escolhido pelos professores Edson e Marcelo, respectivamente de

geografia e biologia foi a cidade de Teresopolis.

Teresopolis € um municipio da microrregido serrana, no estado do Rio de

Janeiro, onde a Mata Atlantica predomina em sua vegetagao.

A Familia Imperial Brasileira encantou-se com as belezas naturais e com o
clima da regido serrana, onde, em frequentes visitas e periodos de férias,
descansavam. As origens do municipio datam, portanto, da primeira metade do

século XIX.

A cidade abriga a sede do Parque Nacional da Serra dos Orgdos, bem como
grande parte do Parque Estadual dos Trés Picos, o maior parque estadual do Rio de
Janeiro. Por suas formac¢des montanhosas a cidade é considerada a capital nacional

do montanhismo.

O Dedo de Deus é uma formacdo montanhosa importante para a cidade,
apesar de estar localizado no municipio de Guapimirim. Tornou-se o principal cartao-
postal do municipio.
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Detalhes do roteiro:

» Saida de Duque de Caxias (IMF) as 7h30min

* Numero de alunos: 40 (Primeiro ano do Ensino Médio)

* Acompanhantes: Motorista do 6nibus, uma coordenadora, dois professores
(geografia e biologia)

* Motivo do trabalho de campo: Ampliar o debate da sala de aula acerca da

formacéo do relevo, processos erosivos e o bioma Mata Atlantica.

Paradas e assuntos abordados:

* Primeira parada: Rodovia Rio-Magé: Mostrar a ocupacédo e as diferencas
entre uma zona urbana e uma éarea rural.

* Segunda parada: Apés a pedreira da Rio-Magé (morro meio laranja) —
fazemos a subida neste relevo para mostrar os agentes erosivos, 0 avanco da
cidade sobre a vegetacao de Mata Atlantica.

» Terceira parada: Parada modelo — lanche.

e Quarta e Quinta parada: Ocorreram na serra, para abordar a formacao do
relevo, o clima e a vegetacéao.

» Sexta parada: Vargem Grande, cidade baixa de Teresopolis — Almoco e
caminhada nas zonas de producao de hortalicas de pequenos produtores.

» Sétima parada: Vieira, cidade baixa de Teresépolis — Visitamos uma agrovila
e a escola técnica agricola da cidade.

* Fim da atividade e retorno previsto a escola as 18h.

Foram disponibilizadas duas fotos, pelo professor Edson, para representar o

trabalho de campo de maneira descontraida.
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4.2. Percepcdo dos professores e equipe pedagdégica
* Professores

Posteriormente ao trabalho de campo “biogeografia”, realizado pelos
professores Edson e Marcelo, conseguimos conversar diretamente com o professor
Edson que teve a iniciativa de promover este trabalho com os alunos do primeiro
ano do Ensino Médio.
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O intuito da conversa foi entender a percepcao de alunos e professores sobre
todo o processo envolvido na atividade.

Quando perguntado sobre o processo antes-durante-depois do trabalho de
campo, o professor Edson ressaltou que antes da execucdo do mesmo, houve aulas
em sala sobre o assunto a ser tratado no roteiro, para que a saida fosse mais
atrativa. Ele continua dizendo que sempre que realiza este trabalho com os alunos
do primeiro ano, convida o professor Marcelo (biologia), para ampliar o debate e

tornar a saida mais proveitosa e com mais conteudo a ser explorado.

Quanto ao dia do trabalho de campo, os alunos receberam um material sobre
os locais visitados, ressaltando a estrutura geomorfoldgica (relevo, vegetacao e

clima).

ApoOs a saida, o trabalho em sala continuou de maneira intensa, para que
pudessem perceber a sensibilidade que os alunos tiveram acerca do trabalho de
campo, notando se foi significativo ou ndo. O debate prosseguiu de forma
descontraida e foi pedido aos alunos um relatério com fotografias feitas pelos

proprios alunos e a descri¢cdo dos locais visitados.

Por fim, foi perguntado ao professor sua opinido sobre o turismo pedagdgico.

Ele afirma que

E um método muito bom para ampliar os horizontes dos alunos e dos
professores, além de fortalecer o conhecimento e as relacdes afetivas entre
professor-aluno e entre os proprios alunos. Observo que muitos que antes
eram quietos em sala, apés fazer a saida passam a se sentir parte da turma e
0s mais timidos deixam de ser inseguros e passam a ser mais confiantes e
interagir mais. Desta forma, é uma excelente alternativa pedagdgica.

Portanto, nota-se que o turismo pedagoégico quando bem elaborado pode ser

uma ferramenta que une e facilita no processo de ensino-aprendizagem.
* Equipe pedagogica

A equipe pedagdgica do colégio Instituto Marcos Freitas, de Duque de Caxias,
€ composta por coordenadores e orientadores pedagogicos que trabalham juntos

para melhor atender as expectativas dos pais e alunos.

Vale ressaltar a importancia de uma equipe coesa em diversos ambitos,

principalmente na execucéo e planejamento do turismo pedagogico.
29



Para entender melhor como é o funcionamento e a divisdo de fung¢des, bem
como 0 que a equipe pedagodgica pensa a respeito da juncdo do turismo com a
pedagogia, intensificando os lacos e relacdes entre ensino-aprendizagem, foi feita
uma entrevista informal, com o coordenador e orientador pedagogico Roberto

Pereira, que trabalha na instituicdo ha 28 anos.

Este cita os iniUmeros meios de interacdo existentes nas unidades da escola,
para incentivar e motivar o aluno. Contudo, percebe uma diferenca consideravel
quando se trata da utilizacdo do turismo pedagdgico, através dos trabalhos de

campo realizados.

Segundo Roberto, os alunos ficam mais entusiasmados com a ideia de
sairem da sala de aula, mesmo que nao seja para lugares muito distantes. S6 o fato
de comecarem conhecendo boa parte da cidade onde a escola esta situada, ja é

observada uma mudanca de comportamento positiva dos alunos.

Ele continua dizendo que percebe a importancia de um planejamento
adequado para a execucédo do turismo pedagogico, sendo o objetivo principal acaba

sendo colocado em segundo plano, surgindo outros atrativos maiores.

Portanto, cada segmento € estudado de uma maneira especifica, para que
atenda as necessidades do professor, visando refletir significativamente na turma

como um todo.

Deste modo, sdo elaborados roteiros que devem ser analisados com atencgao
e cuidado. Roberto ressalta que é necessario que haja uma troca em cada trabalho
de campo realizado. Entdo, o professor precisa estar capacitado para proporcionar
este momento de conhecimento externo aos alunos, como o0s proprios alunos

precisam demonstrar interesse quando a proposta é oferecida.

E importante que o professor conheca o local a ser visitado, para fazer a
ligagdo com o conteudo tedrico e a realidade que sera vista pelos alunos. H4 a
necessidade de um estudo amplo, como por exemplo recolher dados basicos sobre

o destino (clima, infraestrutura, servi¢os oferecidos, entre outros).
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Por fim, ha a contratacdo de servicos necessarios, dependendo do destino
(ex: guias de turismo, hospedagem, transporte) para que todo o0 passeio seja

aproveitado da melhor maneira.

Ao final da entrevista foi perguntado se ele percebe a diferenca dos meios
gue antes eram utilizados para motivar os alunos na busca pelo conhecimento, para
0s atuais, e como ele nota a eficacia do turismo pedagégico mediante os traballhos
realizados pela escola.

Ele afirma que

O turismo veio em uma boa hora para ampliar as possibilidades e diversificar
as formas de trabalhar os contelidos programaticos. Iniciei meu trabalho no
IMF quando bem jovem, e era professor. Via que em alguns momentos
faltavam recursos para impulsionar os alunos, mas naquela época ainda nao
existiam 0s meios tecnoldgicos para fazer com que eles perdessem um pouco
do foco que tinham nas aulas para mexer em seus smartphones, ou para
ajudar a disseminar o conhecimento. Depois que me tornei coordenador,
passei a ver a evolugdo das tecnologias e foram surgindo outros recursos
eletrbnicos para somar com a voz do professor e o plano de aula passou a
ser mais elaborado, interagindo com estes meios. Agora, como orientador
pedagoégico, e vendo como as informacdes hoje em dia conseguem ser
acessadas em segundos, e alguns recursos ja ndo chamam mais a atencgao
dos alunos, percebo que poderiamos ter utilizado o turismo mais cedo. Nao
descobrimos algo novo, estamos redescobrindo uma nova forma de abordar a
teoria, com aquilo que ja existe e que podemos ter acesso. Portanto, acredito
muito na eficacia do turismo pedagégico, e vejo este como uma 6tima
ferramenta de apoio a escola, visando a atender os alunos e sendo refletido
no desenvolvimento pessoal, coletivo e educacional.

Portanto, através desta conversa percebe-se que o turismo, quando bem
aplicado e trabalhado, pode se tornar um aliado para os educadores desenvolverem

seus conteudos e obterem resultados positivos posteriormente.

4.3. Alunos

E importante lembrar que a eficacia do turismo pedagogico pode ser medida

através dos envolvidos neste contexto.

Como ja foram analisados os olhares dos principais executores do trabalho de
campo, o professor responsavel e a equipe pedagdgica da escola, torna-se

necessario compreender e entender como 0s alunos percebem e se sentem diante
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de todo o processo de desenvolvimento do mesmo. Afinal, ele s&do o motivo desta
atividade.

Para isso, foi elaborado um questionario pela prépria autora do presente
trabalho, de forma completa mas objetiva, visando a observar a postura de alguns
alunos apos o trabalho de campo. O questionario foi aplicado para quatro alunos, e
0S mesmos nao quiseram seus nomes identificados, apenas os dados recolhidos

como respostas.
As questdes abordadas foram:

» Como voceé recebeu a proposta para fazer o roteiro “biogeografia”?

» Como foi a execucdo do roteiro? Conseguiu tirar as possiveis duvidas que
tinha?

* Vocé percebeu a representacao real do que viu em sala de aula?

* Ficou mais facil fazer o trabalho pedido pelos professores apds conhecer o

local visitado? Por qué?

As respostas foram as seguintes:
Primeiro aluno:

e Foi muito interessante quando o professor Edson comentou sobre o roteiro
com a turma. Todos ficamos muito interessados com a proposta e logo de
cara estdvamos ansiosos para a data da execucao chegar.

* Eu achei incrivel pois além do professor Edson, o professor Marcelo também
foi convidado para participar e essa juncdo de duas matérias nos fez
compreender melhor o conteudo de cada uma, de forma separada, mesmo
estando unidas em um mesmo roteiro. Eu, por exemplo, nunca tinha ido a
Teresopolis, entdo pude conhecer um lugar novo e aprender de forma
descontraida com as explicacdes dadas pelos professores.

« Antes de irmos fazer o trabalho de campo, os professores focaram bastante o
gue eles queriam demonstrar no roteiro, dentro de sala. Claro que de inicio
ficavamos imaginando como seria na pratica, e foi muito melhor poder ver as
formacdes rochosas e analisar todos os fatores geograficos de um lugar. O
gue antes parecia distante, com o trabalho de campo se tornou muito préximo

a nos.
32



Penso que se os professores pedissem o trabalho sem termos feito o passeio,
teriamos posicionamentos diferentes e ndo seria tdo prazeroso de se fazer.
Isto porque iriamos no google ou em algum outro site de pesquisa para
recolher fotos e dados, que poderiam néo ser tdo concretos e reais. Apés o
passeio cada aluno apresentou as suas descricoes do local de forma mais

divertida, além das fotos, que fomos nGs mesmos que tiramos.

Segundo aluno:

Como eu vim de outro colégio, que nédo tinha o costume de realizar passeios
vinculados com o conteudo visto em sala, achei 0 madximo e a turma também,
pela reagcao dos alunos no momento da proposta feita.

Eu nunca fui uma aluna muito boa na disciplina de geografia, entdo, ao
mesmo tempo que achei o0 maximo a ideia de sairmos da escola para
conhecer um lugar que tanto ouvimos falar nas aulas, tive um pouco de medo
de ndo conseguir tirar as davidas que eu tinha. Mas foi s6 chegar ao local que
eu pude entender as coisas de forma mais clara do que as aulas explicativas.
Sim. Foi notério. E ao chegarmos a certos pontos, os professores ouviam
muitos “Caramba, é igual” ou entdo “Olha, existe mesmo”.

Com certeza o trabalho pedido posteriormente ao passeio foi feito por nés de
forma mais prazerosa do que se somente tivéssemos contato com a matéria
pelos livros e em sala de aula. Depois podemos até trocar umas idéias com
os colegas de classe, compartilhar fotos, e as famosas selfies que tiramos e

serviram de material para embasar nossos trabalhos.

Terceiro aluno:

De inicio eu ndo gostei. Vim de um colégio onde eles faziam passeios o
tempo inteiro, e a qualidade deles néo era boa, entdo acabei achando que
agui seria a mesma coisa. Mas percebi que a turma ficou bem animada com a
ideia.

Para mim foi surpreendente, pois como disse, eu ndo era adepta a ideia de
fazer passeios, por conta da experiéncia que tive no colégio que havia
estudado anteriormente. Mas 0s professores Edson e Marcelo nos deixaram a

vontade, ndo de maneira relaxada e “esquecidos”, mas para termos uma
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relacdo ndo de hierarquia, mas sim de amizade com todos, inclusive com
eles. Além disso pude perceber que eles realmente sabiam do que estavam
falando, a falavam de cada assunto com muita propriedade e entusiasmo.
Minha opinido foi mudando em cada parada feita.

* Percebi que o trabalho de campo néo foi s6 para nos tirar da sala de aula sem
algum proposito. Pelo contrario, até mesmo dentro do 6nibus, em meio a
algumas horas de zoacbes (pois ninguém € de ferro), os professores ja
comecavam a falar um pouco sobre o que iriamos ver nos deixando com mais
expectativa.

e O trabalho nédo tinha namero de péaginas, nem de fotos. Mas depois que eu
percebi que estava amando, j& havia tirado inUmeras fotos e feito varias
anotacdes sobre o0 que havia visto e aprendido. JA em sala, no dia da
conversa sobre o roteiro foi muito legal ver que todos, sem excecado, se
envolveram e se dedicaram de forma impar para fazer e apresentar o melhor

para os professores.

Quarto aluno:

* Recebemos da melhor forma possivel, pois estavamos ansiosos pelo dia da
execucdo. E muito melhor aprender vendo o que realmente existe; o debate
fica mais amplo e os olhares sdo mais criticos para o assunto em questao.

* Foi muito interessante e todos amamos a forma descontraida mas séria de
falarmos sobre as questdes que os professores nos apresentaram.

« E muito mais facil quando podemos ver a realidade e fazer comparacées com
a parte tedrica. Muitos ja conheciam o lugar, mas quando fomos, ndo foi com
0 objetivo de aprender e sim nos divertir, ter um momento de lazer com nossa
familia ou amigos, entdo ndo conseguimos prestar atencéo nos detalhes.

* Foi bem melhor fazer o trabalho apds o roteiro. Com as duvidas tiradas e o
nosso olhar mais esclarecido sobre as disciplinas e o conteudo abordado,
podemos fazer um trabalho muito bom, onde os professores elogiaram nossa

postura e nossa forma de perceber o que nos foi passado.

Diante dos resultados obtidos através das respostas dos alunos entrevistados,
pode-se perceber que mesmo agueles que antes nado estavam totalmente

entusiasmados com o roteiro apresentado pelos professores, durante o processo de
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execucao deste puderam se encantar com a forma que o0s professores trabalharam
0s assuntos abordados, e conseguiram além de tirar as possiveis duvidas

existentes, participar e interagir de forma direta no trabalho de campo.

Vale lembrar que o turismo pedagdgico, como ja temos visto ao longo do
presente trabalho, precisa de uma atencdo desde 0 momento em que o0 roteiro
comeca a ser pensado por algum professor ou até mesmo passa a ser sugerido pela
equipe pedagdgica da escola.

Contudo, quando o seu papel principal, que € de transmitir o conhecimento aos
alunos, ligando a teoria com a pratica nao é feito corretamente, o roteiro passa a néo
ter mais o sentido adequado e nem agrada totalmente aos alunos. Por mais que o0s
jovens gostem de praticar o lazer e as vezes, aparentemente, ndo gostem da ideia
de ir para um lugar somente para aprender sobre algo, eles sdo muito observadores

em tudo que se passa a sua volta.

Por exemplo, um dos alunos que citou em uma de suas respostas que ndo havia
gostado da ideia no inicio, por ja ter tido outros trabalhos de campo em uma outra
determinada escola no qual estudou, e as experiéncias nao foram das melhores,
pois 0s professores ndo conseguiam atingir 0s seus objetivos com o trabalho,
fazendo com que este fosse s6 mais um motivo de tird-los da escola, ou de insinuar
gue estariam fazendo algo para instigar e despertar nos alunos a curiosidade pela

busca do conhecimento, quando na verdade ndo era iSso que ocorria.

Portanto, faz-se necessario um estudo aprofundado bem antes do dia do roteiro,
de modo que os alunos comecem a ser envolvidos antes mesmo dele acontecer,
através da forma com que o conteudo é passado em sala de aula, para que depois
eles possam ter a sensibilidade de reconhecer que tudo o que forem ver, de certa
forma ja foi trabalhado em sala e o trabalho de campo servira como complemento do

estudo.
4.4. Comparacdao dos olhares e resultados obtidos

Nota-se a importancia de analisar os olhares de todos o0s envolvidos
diretamente e indiretamente no processo de desenvolvimento do turismo

pedagogico.
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Deste modo, foi observado o comportamento e opinido do professor
responsavel pela idealizacdo e execucdo do trabalho de campo, com o intuito de
averiguar o motivo do mesmo e perceber se ele estava preparando os alunos para o
momento através de aulas explicativas (parte teorica), materiais de apoio e

conhecimento do destino.

Também foi analisada a equipe pedagdgica como um todo, tendo como
locutor principal o coordenador e orientador pedagdgico Roberto Pereira, para
entender todo o processo antes-durante-depois do trabalho de campo.

Para observar se o turismo pedagdgico realmente estd atendendo a
expectativa dos principais interessados, foram analisados os olhares e discursos de
alguns alunos que estiveram presentes no trabalho de campo do roteiro

“biogeografia”.

Portanto, com todos esses dados e informac¢des que foram citados ao longo
deste capitulo, é possivel perceber a importancia do turismo pedagdgico, bem como

a sua eficacia, dependendo da forma em que for executado.

Através do roteiro que foi apresentado, percebe-se que o objetivo principal do
turismo pedagogico foi atingido com éxito, de modo que os professores conseguiram
passar todo o conteudo para os alunos, enquanto estes, com o trabalho de campo,
puderam ter um contato maior com a realidade, comparando o que foi visto em sala
e tendo a percepcgdo de que é viavel sair do contexto escolar para conhecer novos

lugares, visando principalmente a busca pelo conhecimento.

Contudo, para compreender se o turismo pedagdgico realmente € um meio
significativo tanto para os alunos quanto para os professores, além dos
guestionarios aplicados durante o processo de desenvolvimento e planejamento do
turismo pedagogico, torna-se necessario observar os resultados obtidos ao final do
trabalho de campo. Para isso, foi elaborada uma tabela contendo as etapas que

foram concluidas no decorrer do roteiro.

Seguem abaixo as informacoes:
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Resultados obtidos

Conteudo passado de forma dinamica

Alunos mais motivados e interessados

Senso critico dos alunos agucado

Desenvolvimento individual e coletivo dos alunos

Aumento do conhecimento de pontos turisticos e contato com outras culturas

Lazer como objetivo secundario

Fonte: Elaboracao propria.

Acredita-se, por meio dos resultados obtidos, que o turismo pedagdgico s6 tem
possibilidades positivas para auxiliar os professores em seus conteudos e fomentar
o lado investigativo dos alunos, agregando valor e enriqguecendo a sua formacéo

escolar e pessoal.

Por fim, todos os dados apresentados até aqui demonstraram que quando ha
o planejamento necessario do turismo pedagdgico, este pode se tornar um aliado
inovador e motivacional dos educadores que tem buscado meios para ampliar o
desenvolvimento da educacédo. Entretanto, percebe-se que ndo sao todas as escolas
gue possuem a consciéncia sobre o assunto, de modo a aplicar este método e
apresenta-lo aos alunos de forma coerente e responsavel. Porém, quando a equipe
pedagogica, os professores e todos 0s envolvidos neste processo entendem,
sobretudo, do que se trata o turismo pedagdgico e buscam a melhor maneira para
executa-lo os resultados na maioria das vezes sdo muito bons para todos,
objetivando sempre a melhoria dos roteiros e aprimoramento para melhor atender o

segmento em questao.

37



CONCLUSAO

A estreita relagdo entre a teoria e a pratica é uma necessidade apontada
pelos professores investigados e, por meio do turismo pedagogico, € possivel
envolver os conteudos vislumbrados por suas respectivas disciplinas, como forma de

despertar a curiosidade do aluno.

O entendimento do turismo pedagdgico como componente de aprendizagem
€ percebido no corpo discente de forma positiva, acreditando que, além de
proporcionar uma melhor fixacdo dos assuntos ministrados, pode despertar seu

interesse aos locais visitados.

Nesse sentido, a utilizacao de trabalhos de campo como complementacéao do
conhecimento sera possivel a partir do momento em que existir um planejamento

que inclua a participacéo efetiva da turma ou classe onde a atividade sera aplicada.

N&o basta o roteiro ser elaborado pelos professores e ser apresentado aos
alunos. A apresentacao do roteiro tem que agucar a curiosidade deles, de forma que
estejam bem preparados para quando chegarem ao destino ndo se sentirem
perdidos e totalmente desconectados com o assunto.

Por isso, faz-se necesséria a utilizacdo de uma metodologia bem organizada
antes do roteiro ser realizado, com 0 uso dos recursos necessarios e possiveis
dentro da sala de aula, para tornar o processo de desenvolvimento do roteiro

interessante e atrativo aos olhos dos alunos.

Neste contexto, acredita-se que 0s recursos tecnolégicos podem ser uma
forma de aproximar os alunos da sua realidade antes mesmo que eles tenham o
contato com o destino oferecido pelo roteiro. Filmes, sites ou videos que
demonstrem uma parte do conteddo que esta sendo lecionado podem ser
ferramentas que auxiliem os professores em suas aulas tedricas, tornando-as menos

mondtonas.

Posteriormente ao roteiro, estes meios tecnoldgicos também podem ser
apresentados aos alunos, como foi o caso no roteiro “biogeografia”’, onde eles
puderam tirar suas proprias fotos e estas foram um dos principais materiais que eles

recolheram para apresentar como forma de resultado do trabalho de campo.
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Para exemplificar e deixar claro como o turismo pedagdgico foi aceito pelos
envolvidos, selecionaram-se alguns pontos observados com base em todas as

pesquisas e entrevistas feitas.

» Através dos trabalhos de campo existe a possibilidade de obter novos
conhecimentos e assim melhorar o aprendizado dos alunos envolvidos;

 Com a unido do turismo com a pedagogia, sdo apresentados diversos
pontos turisticos, trabalhando o entendimento da nossa cultura, da
preservagao do espaco entre outras questoes;

e Os alunos saem do ambito tedrico para o pratico de forma
descontraida;

* Ha um incentivo maior no aprendizado do aluno, pois o professor “junta
o Util ao agradavel” fazendo com que o aluno aprimore seus
conhecimentos e tenha um olhar mais amplo sobre o assunto
abordado;

O conteudo tratado em sala € mostrado in loco, ultrapassando os
limites de apenas fotos e livros, ajudando a fixar mais o assunto,
tornando o momento inesquecivel e marcante para o0s alunos
envolvidos;

* Além de estar vinculado ao conteudo tedrico lecionado em sala de
aula, o trabalho de campo ajuda o aluno na compreensao do que foi
visto, aumentando o0 seu interesse pois ndo estd apenas ouvindo o

professor, mas sim aprendendo por meio de novidades.

Nota-se que o discente vai a escola, normalmente, na busca de
conhecimentos inovadores, principalmente no mundo em que vivemos hoje, onde

para muitos deles o que hoje é considerado novo, amanha ja ndo é mais.

Deste modo faz-se necessério repensar em atividades que favoregcam a
aprendizagem, onde o aluno propicie uma realidade diferenciada contribuindo para a

sua formacdo como cidadéao.

Considerando o0s pressupostos apresentados ao longo deste trabalho,

percebe-se a necessidade de prosseguir na etapa de pesquisa e investigacao da
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utilizacdo do turismo pedagdgico. Tudo isso com o proposito de ampliar a
contribuicdo na insercdo do turismo como uma importante ferramenta de apoio a

educacao escolar.
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